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1. Innledning

1.1. Et tankekors

Vurderinger dreier seg overhodet ikke om hvordan ting forholder seg 1 virkeligheten. De
handler om hva man synes er godt eller darlig, riktig eller galt, vakkert eller stygt — om
hvordan noe burde vare eller ikke vare. Man snakker iblant om skillet mellom «er» og
«bery. Oppfatningen om virkeligheten handler om «veare» og verdidommer om «burde».
Vurderinger bygger pa folelser, pa moral, pa skjennhetsopplevelser, mens oppfatninger
om virkeligheten bygger pé observasjoner av virkeligheten og pd analyse av disse

observasjonene. (Thurén, 2009, s. 56)

1.2. Introduksjon til tema

Samtidsdansen er for meg dypt personlig. Den handler om tilstedevarelse, den handler om &
vage og vere seg selv, & utforske og uttrykke den man er gjennom bevegelse. Undervisning
av samtidsdans handler om & legge til rette for bevegelse og kreativitet. Undervisningen
handler om & gi elevene ulike innganger til 4 oppdage og utforske kroppslige prinsipper utfra
eget potensiale, og den handler om & skape trygge rom der elevene far oppleve danseglede og
far mulighet til & utfolde seg. Et mal med min undervisning er at elevene skal 4 oppleve at de

er gode nok som de er og at de far oppdage mer av sin indre kraft gjennom bevegelse.

Avsnittet over gjenspeiler litt av mitt personlige, kunstfaglige og pedagogiske stisted nar det
gjelder undervisning av samtidsdans. Med det som bakteppe, har jeg problemer med a forsta
hensikten med vurdering av samtidsdans i videregaende skole. Jeg husker selv da jeg gikk pa
Musikk, dans og drama pd videregaende skole og fikk karakter i alle dansefag. Jeg trodde at
vurderingen var en reell representasjon pé kvalitet og at den til en viss grad definerte meg som
danser. Nér jeg né i senere tid har vart lereren som sitter pa utsiden og vurderer andres dans,
forstar jeg at mye av vurderingen jeg fikk var ganske sd mye mer subjektiv enn forst antatt, og
at vurderingene ikke nedvendigvis gjenspeiler hvem som kan «klare seg» som danser utenfor
skolesystemet. Jeg har snakket med venner som fikk darlige karakterer da de selv gikk
danselinja pé videregéende skole, men som jobber som fantastiske dansere, pedagoger og som
sentrale personer innenfor dansefeltet i dag. Disse menneskene sitter igjen med darlige
opplevelser fra videregédende skole, og ofte med en opplevelse av & bli misforstétt. S& hvorfor

vurderer vi i det hele tatt hvis det kan ha slike negative konsekvenser? Er det bare tull? Hva er



det vi egentlig vurderer? Hvorfor gjer vi det, og hvordan kan man bruke vurdering for a

fremme lering i samtidsdans? Er det mulig?

1.3. Problemstilling

Vurdering er en stor del av videregdende opplaring og noe som skiller seg fra dans i andre
sammenhenger. Gjennom praksis i videregdende skole har jeg lagt merke til at det er mye
fokus pé vurdering, og at & vurdere elevene er en stor del av en lerers hverdag. Planlegging,
gjennomforing og etterarbeid er tidkrevende prosesser som en lerer ma forholde seg til.
Derfor ser jeg meg nedt til 4 bli fortrolig med vurdering av samtidsdans i videregaende
opplaering, dersom jeg noen gang skal kunne jobbe i videregdende skole. Jeg vil derfor se pa
hva hensikten med vurdering er, og gjennom oppgaven forsgke a besvare folgende

problemstilling:

Hva er hensikten med vurdering av samtidsdans i videregdende skole og hvordan kan

lcereren legge til rette for en lceringsfremmende vurdering?

For a kunne legge til rette for en leeringsfremmende vurdering av samtidsdans, er jeg
overbevist om at man mé forsta hensikten med vurdering i didaktisk forstand, vurderingens
rolle i skolesystemet, og hvordan samtidsdansen kan sees i forhold til dette. Dette vil jeg

derfor se nermere pé for & forseke og besvare problemstillingen.

1.4. Oppgavens disposisjon

I forste del av oppgaven vil jeg gjore rede for vurderingsbegrepet og se pd hensikten med
vurdering i1 didaktisk forstand. Deretter vil jeg se pa opplaringsloven og ta for meg deler av
Lareplanene for Kunnskapsleftet — fagfornyelsen (LK20), for & gjore rede for sentrale
perspektiver knyttet til vurdering og samtidsdansens rolle i opplaringen. Videre vil jeg se pd
hensikten med opplaringen, diskutere formalsparagrafen og reflektere rundt samtidsdans som
bade danning og utdanning. Deretter vil jeg hente frem noen resultater fra intervjuer jeg har
gjort med dansepedagoger ved videregéende skoler, og drefte denne empirien i sammenheng
med teori. Jeg vil avslutningsvis se pa vurderingens didaktiske implikasjoner og foresla hva vi
som pedagoger kan gjore for & legge til rette for en leringsfremmende vurdering. Helt til slutt

vil jeg runde av oppgaven med en kort oppsummering.



2. Vurdering

Vurdering er et stort begrep som favner mye, og som vi omgir oss med i dagliglivet. SNL
definerer d vurdere som «& verdsette, ansla eller bedemme» («Vurdere», 2018), mens Thuren
beskriver vurderinger i dagliglivet som en dom, bedemming eller evaluering (Thurén, 2009, s.
57). Det finnes flere definisjoner av ordet, og utfra kontekst, vil hensikten med vurderingen
variere. Vinge skriver i sin doktoravhandling om hvordan vi i dagliglivet kan forsta
«vurdering som en grunnleggende menneskelig handling knyttet til persepsjon, valg og
sortering» (Vinge, 2014, s. 16). Han skriver videre om hvordan de vurderingene vi gjor er
pavirket av hvordan vi opplever verden rundt oss, hvordan vi tolker det vi opplever, og
hvordan disse vurderingene i stor grad er automatiske og pavirket av egen kunnskap og
tidligere livserfaringer (Vinge, 2014, s. 16). Vi kan ikke legge fra oss den vi er nar vi
vurderer, men vurderingene vi gjor oss vil alltid vere pévirket av den vi er og hvordan vi

forstar verden — bevisst eller ubevisst.

2.1. Didaktikk og vurdering

Leaering kan skje i alle typer sammenhenger; bade nar leringssituasjonen er uformell og nar
den er formalisert (Lyngsnes & Rismark, 2020, s. 22). Didaktikk handler i all hovedsak om
«kunsten & undervise» (Lyngsnes & Rismark, 2020, s. 23) og gér pa undervisning og laring i
pedagogisk forstand, altsa den formaliserte leeringsprosessen slik som vi ofte meter den 1
skolesammenheng. Didaktikk handler ogsa helt overordnet om Ava du underviser, hvordan du
gjore det, og hvorfor du gjer det du gjer (Lyngsnes & Rismark, 2020, s. 25). I tillegg er den
didaktiske trekanten en elementer modell ndr det kommer til 4 analysere, forsta og planlegge
undervisningen (Lyngsnes & Rismark, 2020, s. 23-24). Den didaktiske trekanten handler om
forholdene mellom innhold, lcerer og elev. Hvordan disse forholdene forstas, og hvordan en
pedagog vektlegger disse ulikt i planlegging og gjennomfering av egen undervisning, vil
pavirke bade undervisningens innhold, leererens rolle og elevenes opplevelse av
undervisningssituasjonen (Lyngsnes & Rismark, 2020, s. 24-25). Sentralt i didaktisk arbeid er
vurdering. For & vite om intensjonene med undervisningen metes, er leererne nedt til & gjore
vurderinger av bade elevene, innholdet i egen undervisning og egen pedagogisk

gjennomfoering av undervisningen. Slik blir vurdering ogsa et didaktisk begrep.



2.1.1. Vurdering som et didaktisk begrep
Nér man skal se pd vurdering i en didaktisk sammenheng, handler vurdering helt overordnet
om «a gi elever, lerere og samfunnet forevrig informasjon som kan bidra til 4 sette verdi pa
og/eller forbedre bade undervisningen og leringen» (Vinge, 2014, s. 18). A systematisk bruke
vurdering i undervisningssammenheng, har flere formal. P& den ene siden handler vurdering
om & fremme elevenes motivasjon, mestringsforventning og lering, samtidig som vurdering
pa den andre siden ogsd har som formal & gi uttrykk for elevenes kompetanse eller faglige
nivé (Skaalvik & Skaalvik, 2018, s. 211). Hanken og Johansen betegner begrepet vurdering
som «et strukturert og systematisk arbeid med 4 bedemme noe i forhold til visse kriterier. De
kan vere skrevet ned og gjort kjent pd forhand eller uttalte og innebygget i lererens
fagforstdelse» (Hanken & Johansen, 2013, s. 121). De legger her vekt pa bruk av
vurderingskriterier som et viktig premiss for vurdering av kompetanse. Pa
Utdanningsdirektoratet sine sider, star folgende om vurdering: «Vurdering har stor
innvirkning pa elevenes og lerlingenes lering. En god vurderingspraksis motiverer og har
leering som mal» (Utdanningsdirektoratet, u.4.). Her ligger hovedfokuset pa at det er
vurderingsmetodene, som ma gjores riktig for at vurderingen skal vaere motiverende og bidra
til leering hos elevene. Det finnes flere ulike innganger til vurdering og ulike metoder man kan
bruke for & vurdere noe. Jeg vil derfor redegjore for de to hovedformene for vurdering som

anvendes 1 den pedagogiske litteraturen; formativ og summativ vurdering.

2.1.2. Formativ vurdering
Formativ vurdering handler om vurdering for lcering og er en vurderingsform som er ment for
a stotte elevene 1 deres utviklingsprosess. En slik vurdering skal hjelpe elevene pa vei, og
«gjennomsyrer ethvert pedagogisk arbeid» (Skaalvik & Skaalvik, 2018, s. 211). Formativ
vurdering er den vurderingen som skjer underveis i undervisningen og som skal oppmuntre
elevene til 4 yte innsats og utvikle seg utfra eget potensiale. En formativ vurdering kan for
eksempel vere muntlige tilbakemeldinger, spersmal, veiledning med taktil berering for &
korrigere eller rettlede, at leerer demonstrerer en gvelse med et spesifikt fokus, skriftlige
tilbakemeldinger pa elevens prosess og all vurdering knyttet til & fremme lering underveis 1
undervisningslepet. Slike eksempler pa underveisvurdering omtales gjerne som uformell
vurdering, fordi den ikke er av formell karakter og derfor ikke resulterer i et karakteruttrykk,
som for eksempel blir stdende pa et karakterkort (Skaalvik & Skaalvik, 2018, s. 211). Slik

underveisvurdering kan «foregé pa flere omréader, og den skal vare en hjelp, stotte og



veiledning for elevenes laring» (Lyngsnes & Rismark, 2020, s.117). Woolfolk legger spesielt
vekt pa at formativ vurdering ogsa har som hensikt & veilede /ereren 1 planleggingen av
undervisningen, i tillegg til at den skal hjelpe elevene med 4 selv forstd hva de kan jobbe med
for 4 utvikle seg (Woolfolk, 2004, s. 398). Ved & gjore slike vurderinger underveis i
prosessen, vil lereren kunne modifisere eget undervisningsopplegg, og gjennom det,
systematisk folge opp og legge til rette for elevenes utvikling. Slik brukes formativ vurdering

for 4 bade forme og utvikle selve undervisningen (Woolfolk, 2004, s. 398).

2.1.3. Summativ vurdering
Summativ vurdering kan ogsé kalles vurdering av leering og handler om & vurdere en elevs
faglige kompetanse pa et spesifikt tidspunkt (Skaalvik & Skaalvik, 2018, s. 214). Heller enn
at vurderingen handler om & finne ut hvor eleven stér, for sd & gi veiledning og stette for
utviklingen videre, handler den summative vurderingen om a informere om den kompetansen
eleven har pa det tidspunktet vurderingen blir gjort. Denne type vurdering har ofte begrenset
veiledningsfunksjon, og resulterer ofte i et karakteruttrykk (Skaalvik & Skaalvik, 2018, s.
214). En underveisvurdering kan ogsa vare summativ, dersom den vurderingen som gis
underveis 1 prosessen, kun viser til en elevs kompetanse pé et gitt tidspunkt. For mye bruk av
karakterer og summativ vurdering, burde en derimot vere forsiktig med. Dette er for 4 unnga
sosial sammenligning og lav mestringsforventning som kan forekomme som folge av
begrenset veiledningsfunksjon ved vurderingsformen og de «enkle uttrykkene for elevenes

kompetanse» (Skaalvik & Skaalvik, 2018, s. 215).

3. Opplaringsloven, lereplanverket og lereplaner i1 dag

Alle ansatte 1 skolesystemet er pliktet til & folge oppleringsloven. Det er derfor nedvendig a
ha tilstrekkelig med kunnskap om denne for & kunne vurdere og undervise i samtidsdans pa
videregdende skole i henhold til norsk lov. Oppleringsloven er et regelverk som «handler om
hvilke rettigheter og plikter som er forbundet med opplering og skolegang i Norge»
(Ringereide, 2020). Som en del av oppleringsloven finner du lereplanverket.
«Lereplanverket bestar av overordnet del, fag- og timefordelingen og leereplaner i fag. Dette
er forskrifter til oppleringsloven og skal styre innholdet i oppleringen»
(Utdanningsdirektoratet, u.a.). Det har veert flere ulike leereplaner opp gjennom arene, og disse

har utviklet og endret seg i trdd med politiske stremninger, samfunnets behov og verdens



utvikling. Som eksempel ble Kunnskapsleftet innfort 1 2006 (LK06) som en respons pa det
mye omtalte PISA-sjokket (Dzerk, 2006, s. 65). PISA-sjokket oppstod som folger av at
norske elevene skéret betydelig lavere enn forventet pé internasjonale undersokelser av
kompetanse 1 matematikk, naturfag og lesing. Kunnskapsleftet som reform var omfattende og
ble som folge av blant annet PISA-sjokket, mer lerings- og malfokusert enn tidligere
lereplaner hadde vaert (Dzerk, 2006, s. 63-65). I 2020 startet innforingen av Fagfornyelsen,
som er en fornyelse av Kunnskapsleftet, og som ogsa er den nyeste lereplanen. Det er disse
lereplanene (LK20) som vil vere gjeldene i tiden fremover, og som i dag er spesielt viktige &

forsta i mete med vurdering av samtidsdans i videregaende skole.

3.1. Leareplaner av Kunnskapsleftet 2020 — Fagfornyelsen (LK20)

Fagfornyelsen ble innfort, nettopp fordi samfunnet endrer seg raskt, og det var behov for nye
lereplaner som kunne fremme kompetanse og egenskaper som er viktige 4 ha med seg i en
fremtid man ikke vet hvordan ser ut («Hvorfor har vi fatt nye laereplaner?», 2021). Derfor
legger de nye lereplanene vekt pa dybdelering, elevmedvirkning, kritisk tenkning og de
tverrfaglige temaene demokrati og medborgerskap, folkehelse og livsmestring, og barekraftig
utvikling («Hvorfor har vi fatt nye lereplaner?», 2021). De tverrfaglige temaene gér igjen i
alle fag, og peker pa tydelige stromninger i samfunnet, og egenskaper som er svart viktige
bade na og i en ukjent fremtid (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 12-13). I den nye
lereplanen har de ogsé begrenset antall kompetansemal. Selv om de aller fleste fagene heter
det samme som tidligere, er kompetansemalene til fagene annerledes né og de legger til rette
for mer prosessarbeid og dybdelering (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 11). Dette har i stor

grad innvirkning pé vurdering, noe vi skal komme tilbake til.

3.1.1. Kompetansebegrepet og kompetansemaél
Kompetanse handler om & ha bide kunnskaper og ferdigheter, som man kan anvende i kjente
og ukjente situasjoner (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 10). A ha kompetanse handler altsi
om mer enn kun & kunne skrive bokstaven A eller 4 vite at A er den forste bokstaven i
alfabetet. Det handler om & for eksempel bade vite at bokstaven A er et redskap for & kunne
lese ord med mange forskjellige bokstaver, og a i tillegg ha ferdighetene til & kjenne igjen
bokstaven i ulike ord. I den nye lereplanen er kompetanse definert pa folgende méte. Det er
forstaelsen av denne definisjonen som skal ligge til grunn for all vurdering av elevene i skolen

og for hvordan skolen skal jobbe med lereplanene (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 10).



Kompetanse er d kunne tilegne seg og anvende kunnskaper og ferdigheter til a mestre
utfordringer og lose oppgaver i kjente og ukjente sammenhenger og situasjoner.
Kompetanse innebcerer forstdelse og evne til refleksjon og kritisk tenkning.

(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 10)

Her kan vi se at kompetansebegrepet legger vekt pa d lere og lcere, noe som ogsa er
gjennomgdende i de nye lereplanene (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 12). Det «ad kunne
tilegne seg og anvende kunnskaper» 1 definisjonen over, peker pd akkurat dette. Det er ikke
viktig at elevene gér ut av skolen med all verdens faktakunnskaper, men det er viktig at de har
evnen til & gd ut i verden og har verktoyene til 4 tilegne seg den kunnskapen de har behov for i
de situasjonene de stir i. Her blir ogsa «refleksjon og kritisk tenkning» 1 sitatet over, viktige
deler av kompetansebegrepet. Dette er evner det er viktig at elevene trener pa, fordi det vil
hjelpe elevene i mote med det kjente og det ukjente. Dette nye fokuset pa refleksjon og kritisk
tenkning, er noe som kommer igjen i kompetansemalene for de ulike fagene og som derfor vil

pavirke hvordan man legger til rette for vurdering av disse.

3.1.2. Underveisvurdering og sluttvurdering

Underveisvurdering og sluttvurdering er begrepene de bruker om vurdering i bade
lereplanverket og 1 oppleringsloven. I forskrift til opplaeringsloven, star det at hensikten med
vurdering i fag er todelt og at det pa den ene siden handler om 4 stette elevene i sin
leeringsprosess og slik motivere for laering og bidra til lerelyst underveis i prosessen, og at det
pa den andre siden handler om 4 gi informasjon om elevenes kompetanse bade underveis og
avslutningsvis (Forskrift til opplaeringslova, 2006, § 3-3). Dette kjenner vi igjen fra avsnittene
om formativ og summativ vurdering tidligere i denne oppgaven. I den overordnede delen av
lereplanverket, spesifiseres det derimot at balansen mellom den informerende delen av
vurdering og lererens behov for a kartlegge elevenes kompetanse mé reguleres, for & unnga
«ugnskede konsekvenser ved ulike vurderingssituasjoner» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.
16). Disse konsekvensene kan ifelge den overordnede delen av lereplanverket, blant annet
vare at enkelte elever far et svekket selvbilde, og at uheldige vurderingene blir til hinder for
utviklingen av et godt leringsmilje. Dette kjenner vi ogsé igjen fra kapittel 2.1.3 om
summativ vurdering tidligere i oppgaven. Videre star det i overordnet del skrevet om noen

viktige premisser for gode vurderinger. Her legger de sterst vekt pd hvor viktig det er at



lererne er tydelige nar det gjelder sine forventninger, at de serger for at elevene blir hort og er
delaktige i leeringsprosessen, og at l&reren gjennom sin undervisning skal hjelpe elevene slik
at de selv kan sette seg mal, velge passende fremgangsmater og ogsd vurdere sin egen
utvikling (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 16-17). Nar jeg ser dette i ssmmenheng med
kompetansebegrepet i kapittel 3.1.1., vil nettopp elevenes evne til egen refleksjon og selv-
vurdering, vere viktige aspekter ved gode vurderingssituasjoner som ogsa virker motiverende

for elevenes laeringsprosess.

3.1.3. Dansefag i utdanningsprogram for musikk, dans og drama
I lereplanene av Kunnskapsleftet 2020 — fagfornyelsen, finner man ikke samtidsdans eller
andre dansesjangre som egne programfag. I utdanningsprogram for musikk, dans og drama
med programomradet dans, finner man derimot programfagene bevegelse (vgl),
danseteknikker (vgl), scenisk dans (vg2 og vg3), scenisk dans fordypning (vg2 og vg3) og
dans 1 perspektiv (vg2 og vg3) (Utdanningsdirektoratet, u.a.). I LK06 var fagene
danseteknikker, scenisk dans og scenisk dans fordypning, inndelt i underfagene klassisk
ballett, jazz og moderne/samtidsdans, med egne kompetansemaél fordelt under hver av disse
(Utdanningsdirektoratet, 2006). Na med fagfornyelsen, har de fjernet denne tredelingen og
heller satt overordnede og felles kompetansemél som gjelder uansett dansesjanger
(Utdanningsdirektoratet, 2021). Som en konsekvens av dette, kan de lokale danselinjene né
selv velge hvordan de vil jobbe med ulike danseteknikker og uttrykk i danseundervisningen.
Dette kan bidra til mer lokal tilpasning, og at hver enkelt skole kan bruke av den kompetansen
deres larere har, samtidig som det ogsé kan skape mer uforutsigbarhet i programomrédet dans
og mer nasjonal uenighet knyttet til hva man vurderer og verdsetter av den kompetansen
elevene viser i fagene. Innvirkningen dette vil ha pé de ulike danselinjene, gjenstér fremdeles
a se, men mitt inntrykk er at de fleste danselinjer fremdeles velger a praktisere klassisk ballett,
jazz og moderne/samtidsdans som ulike dansesjangre innad i programfagene, men at de nd
jobber med felles kompetansemadl. I hvilken grad disse kompetansemalene benyttes i arbeid
med fagene i praksis, vil jeg anta at varierer utfra leerernes kompetanse og i hvilken grad
dansesjangeren egner seg til de gjeldende kompetansemalene. At det er et potensiale til & {4
det til, vil jeg pasta at det er — uavhengig av sjanger. Jeg stiller likevel spersmal ved hvordan
disse kompetansemalene pavirker fagenes egenart og hvordan lareren kan legge til rette for
vurderingen av disse, uten & miste sitt eget faglige stdsted. I tillegg er det viktig 4 vite at fordi

flere av programfagene i programomride dans, som regel er en samling av ulike dansesjangre,
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som undervises av ulike danselarere, at alt det elevene viser av kompetanse i de ulike

sjangrene, skal inn i en samlet vurderingen av for eksempel programfaget scenisk dans 1.

3.1.4. Vurdering av samtidsdans som scenisk dans 1 1 vg2
Nér vi skal g inn i lereplanen for 4 se pd hvilke kompetansemal som gjelder i vurdering av
samtidsdans, kan vi altsd ikke se en egen oversikt over hva som skal males i denne
dansesjangeren, men vi ma heller underseke programfagene som sjangeren kan plasseres
innunder for 4 hente ut kompetansemaélene. I vg2, vil elevene for eksempel ha faget scenisk
dans 1, og det er ikke uvanlig at samtidsdansen plasseres under programfaget scenisk dans.
Vurdering av samtidsdans i vg2 vil derfor bli pavirket av det som stér i leereplanen for scenisk
dans om bade kompetansemal og vurdering av scenisk dans 1. I leereplanen stér det folgende

om kompetansemal:

Kompetansemal etter scenisk dans 1
Mal for oppleringen er at eleven skal kunne
- uttrykke stilforstaelse, kinestetisk bevissthet og dynamikk i ulike dansesjangre
- uteve sentrale dansetekniske prinsipper 1 ulike dansesjangre
- utforske og uteve dans i samspill med musikk, rom og meddansere
- utforske danseteknikk og uttrykk gjennom improvisasjon, alene og i samhandling
med andre
- beskrive egne erfaringer med kulturelt mangfold i1 sceniske danseformer
- reflektere over sammenhenger mellom dansesjanger, danseteknikk og kunstnerisk

formidling (Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 4)

Ifolge samme laereplan, er hensikten med underveisvurdering i scenisk dans 1, at den skal
fremme lering og at elevene skal utvikle kompetanse i faget. Videre beskriver de hvordan
elevene kan vise og utvikle kompetanse i dette faget ved «a eve pa og utforske
danseteknikker, bevegelseskvaliteter og bevegelsesmuligheter» (Utdanningsdirektoratet,
2021, s. 4). I tillegg trekker de frem at elevene ogsé fir gjort dette gjennom samhandling med
medelever, og ved «4 reflektere over sammenhenger mellom utevelse, utforsking og egen
leering 1 faget» (Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 4). Igjen er elevmedvirkning, elevenes evne
til refleksjon og & opparbeide seg kunnskaper og ferdigheter som kan brukes i flere ulike

sammenhenger, viktige aspekter ved kompetansen som skal vurderes. Laereplanen forseker &
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forklare hvordan man kan legge til rette for & vurdere dette pa en god méte. De beskriver at
lereren skal serge for at vurderingen stimulerer elevenes larelyst, ved & legge til rette for
elevmedvirkning (Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 4). Lareren skal gi elevene mulighet til a
utforske, mulighet til 4 reflektere over egen utvikling, og mulighet til 4 teste og prove seg
frem. Elevene skal ha mulighet til & vurdere seg selv, og reflektere over hva de kan gjore for
videre utvikling. I denne prosessen skal lereren vere veiledende og stotte elevenes videre
utvikling, og serge for 4 gi elevene tilstrekkelig med informasjon om egen progresjon, slik at

de vet hvordan de kan utvikle seg videre (Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 4).

Sluttvurderingen i scenisk dans 1, handler om den samlede kompetansen eleven sitter igjen
med ved avsluttingen av opplaringen og som ender i1 standpunktkarakter for scenisk dans 1
(Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 4). Standpunktkarakteren skal dermed ikke vare et resultat
av et gjennomsnitt av ulike delkarakterer gitt i lopet av dret, men en helhetlig vurdering.
Laereren skal ifolge lereplanen sorge for at eleven fér vist ulike former for kompetanse i ulike
sammenhenger — bade kritisk tenkning, refleksjon og forstéelse, spiller en viktig rolle i
karakteruttrykket, og det er ikke kun de fysiske ferdighetene som skal vurderes. Det er
dermed viktig at lerer kan legge til rette for vurderingssituasjoner som gir elevene mulighet

til & vise den kompetansen de faktisk sitter igjen med.

Nér det gjelder karaktersetting, skriver de som felger:

Lareren skal sette karakter i scenisk dans 1 basert pd kompetansen eleven har vist i
arbeid med teknikk og danseutevelse og improvisasjon, og ved utforsking av egne
bevegelsesmuligheter og refleksjon over egen utvikling (Utdanningsdirektoratet, 2021,

s. 4).

Dette vil si at elevene skal bli vurdert pd grunnlag av kunnskaper og ferdigheter de viser i
hvordan de meter alt det faget inneberer, og ikke kun pa grunnlag av det fysiske
utgangspunktet eller hvordan en elev for eksempel imponerer med triks. Igjen peker dette
avsnittet ogsa pa dybdelaring — 4 kunne fatte og begripe med hele seg hensikten med det som
jobbes med, og & evne og vise dette kroppslig og verbalt. I en slik oppfatning av avsnittet og
leereplanen for scenisk dans 1, blir prosessen svert viktig. Den utviklingen som skjer, og
hvordan eleven viser at de forstar hvilken kompetanse de sitter igjen med, og hvordan de kan

bruke denne kompetansen 1 ulike situasjoner, blir essensen av det som skal vurderes — og bli
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gitt standpunktkarakter pa. En slik dybdelering krever mye av elevene; det hjelper ikke a bare
pugge navnene pa dansebevegelsene, eller toye spagaten og bli supermyk, det handler om en
mer bearbeidet kunnskap. Dette arbeidet krever ogsé at leererne gjor noen gode valg og
strategier for 4 variere arbeidsmetoder og vurderingssituasjoner, for & serge for at elevene kan
vise hvilken dybdekunnskap de har opparbeidet seg, og slik at karaktervurderingen blir en

rettferdig representasjon pd kompetansen eleven sitter igjen med.

3.2. Hensikten med opplaringen - Formalsparagrafen

«Alle fag skal bidra til 4 realisere verdigrunnlaget for opplaringen» (Utdanningsdirektoratet,
2021, s. 2) star det skrevet 1 det nye leereplanverket. Dette er noe som er sveert viktig a ta med
seg ndr man jobber i videregéende skole, og som man er palagt 4 ta stilling til gjennom
opplaringsloven og de tilherende forskriftene (Ringereide, 2020). Skal man inn & undervise i
samtidsdans pé videregdende skole, kan man derfor ikke kjore pd med sitt eget opplegg, uten
a ta stilling til denne loven. For at faget skal kunne bidra til 4 realisere verdigrunnlaget, ma det
ogsa bli pavirket av det, og det er derfor viktig & vite hva verdigrunnlaget og formélet med
oppleringen er. For meg blir det ogsé tydelig at dette verdigrunnlaget vil pavirke hvordan
fagene vurderes — nettopp fordi verdigrunnlaget skal ivaretas og realiseres gjennom

opplaringen, og vurdering er en viktig del av denne.

Formalsparagrafen er den forste paragrafen man meter nar man apner opplaringsloven, og
denne sier noe om hensikten med opplaringen, og derfor ogséd hvilket verdigrunnlag som skal

ligge til grunn for denne. Jeg har derfor valgt & trekke ut noen avsnitt fra formalsparagrafen.

§ 1-1. Formélet med opplaringa
Oppleringa i skole og lerebedrift skal, i samarbeid og forstdiing med heimen, opne
derer mot verda og framtida og gi elevane og lerlingane historisk og kulturell innsikt

og forankring. (...)
Elevane og leerlingane skal utvikle kunnskap, dugleik og holdningar for & kunne

meistre liva sine og for & kunne delta i arbeid og fellesskap i samfunnet. Dei skal fa

utfalde skaparglede, engasjement og utforskartrong.
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Elevane og leerlingane skal laere & tenkje kritisk og handle etisk og miljebevisst. Dei

skal ha medansvar og rett til medverknad.

Skolen og lerebedrifta skal mete elevane og lerlingane med tillit, respekt og krav og
gi dei utfordringar som fremjar danning og larelyst. (...)

(Opplaringslova — oppll., 1998, §1-1)

I denne paragrafen varierer det mellom den menneskelige kompetansen (f.eks. tillitt, respekt,
danning, engasjement og utforskertrang) og det som kan bidra til den mer mélbare
kompetansen (f.eks. krav og utfordringer som fremmer larelyst, 4 fa historisk og kulturell
innsikt og forankring, & utvikle kunnskap og kritisk tenkning). Dette er svert relevante
aspekter ved oppleringen, som elevene helst skal ta med seg nar de meoter verden der ute. Det
er viktig at leererne er bevisst dette — at de har en innvirkning pa bade danning og utdanning,

og at begge aspektene skal vaere en viktig del av utdanningen.

Skolen skal ikke bare tilfore fagkunnskap, men ogsé bidra til at elevene blir gode
medmennesker og samfunnsborgere. Da handler det ikke bare om hva mennesker kan,
men ogsd om hvordan de kommer til & bruke den kunnskapen de har tilegnet seg. Danning
som innebarer & ha tilegnet seg skolens innhold pé en selvstendig méte, er ikke malbar og

kan heller ikke patvinges mennesker. (Ulvik, 2020, s. 26-27)

Ulvik hevder at det ikke er mulig 4 male i hvilken grad en elev har «tilegnet seg skolens
innhold pa en selvstendig méte». Dette gar i strid med mye av den nye lareplanenes visjon,
som handler om selvstendig refleksjon og dybdelering som premisser for kompetansemalene
som skal méles. Hvis vi ser pd Hanken og Johansen sin definisjon av danning i didaktisk
forstand, handler det om en «aktiv formingsprosess hvor man i mete med samfunn og kultur
utvikler seg som menneske» (Hanken & Johansen, 2013, s. 206). Jeg antar derfor at det Ulvik
snakker om her, handler om den utviklingen av mennesket som skjer pa innsiden og som
fortsetter etter at eleven gér ut av skolebygget. Hensikten med oppleringen handler om begge
deler — 4 legge til rette for synlig og usynlig danning, og & samtidig utdanne mennesker med
allsidig kompetanse. Det er ikke til & skyve under en stol at alt ikke er like enkelt & vurdere.
Jeg vil i neste kapittel forseke a beskrive samtidsdans ved a se pé sjangeren i lys av bade

danning og utdanning.
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3.3. Refleksjon: Samtidsdans som béde danning og utdanning

Samtidsdans er en dansesjanger som er vanskelig & beskrive med fé ord. Det er heller ikke alle
som vil kalle det verken en egen sjanger eller teknikk for den saks skyld. Dette gjor jo
premissene for vurdering vanskelig - det & for eksempel skape gode vurderingskriterier som
gjenspeiler teknikkforstéelse og utevelse i forhold til fagets egenart. For hva er fagets
egenart? Etter min erfaring med 4 jobbe som skapende og utevende samtidsdanser samt
pedagog, vil jeg si at danseundervisning i samtidsdans har to ulike aspekter — den ene handler

om danning og den andre om utdanning.

Danningsaspektet ved samtidsdansen er det vanskeligste & vurdere, men ogsa noe som er
svart avgjerende for utevelsen og forstaelsen for denne type dans. Danningen i samtidsdansen
handler om & blant annet opparbeide seg evne til & vere dpen, utforskende og kreativ i meote
med nytt materialet, den handler om a kjenne seg selv, og om a evne og uttrykke den man er
gjennom bevegelse. Det handler om opplevelsene i dansen — & vere til stede i rommet og &
evne og lytte til sine medelever, og vaere mottakelig for det som oppstar. PA mange mater
handler dette om den estetiske opplevelsen — & vaere til stede i oyeblikket, sanse det som skjer
og & oppleve dansen med hele seg. Det handler om engasjement og utforskertrang, om det a

utvikle seg som menneske gjennom utforskning av egen dans.

Utdanningsaspektet ved samtidsdansen handler om kroppslig forstéelse, evne til & bruke egen
kropp og evne til & reflektere rundt og anvende kroppslige prinsipper som tyngdekraft,
kontakt med underlag, fraskyv, bruk av kraft o.l. Det handler om rombevissthet, arbeid med
relasjoner, kontaktarbeid og kompetanse om ulike bevegelseskvaliteter, det handler om & evne
og uteve bevegelsesmateriale med ulike dynamiske kvaliteter. Det handler ogsa om evne til &

analysere og reflektere rundt egen bruk av kroppslige prinsipper.

Avhengig av pedagogens stdsted, vil graden av hvilket aspekt ved samtidsdansen som er det
viktigste variere. Hva som vurderes deretter vil ogsa derfor bli pavirket av pedagogens
kunstneriske og pedagogiske stasted, og hvordan pedagogen tolker lereplanverket og lar seg

farge av dette.
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4. Tre dansepedagogers syn pa vurdering

4.1. Metodedel

Jeg har intervjuet tre ulike dansepedagoger med forankring i samtidsdans som jobber/har
jobbet 1 ulike videregdende skoler. Ved & intervjue disse dansepedagogene, onsket jeg 4 fa
innblikk i bade deres syn pa samtidsdans og deres erfaringer med vurdering av samtidsdans i

videregdende skole.

Intervjuene ble gjennomfert i henhold til forskningsetikk. Jeg benyttet meg av en kvalitativ
metode, informerte informantene om deres anonymitet i forbindelse med bruk av resultatene,
og noterte underveis 1 intervjuet uten & ta lydopptak. Jeg har ogsa kontaktet informantene i
etterkant for & kvalitetssikre noen av svarene jeg skrev ned. Intervjuene varte mellom 45-60
minutter, to av intervjuene foregikk pd Zoom og ett intervju var fysisk. Jeg vil nd presentere

det jeg fant ut og diskutere funnene underveis.

4.2. Resultater og diskusjon

For a presentere resultatene har jeg valgt ut fem sentrale spersmél og samlet relevante svar
under disse. Jeg vil presentere disse svarene i form av sammendrag, og diskutere resultatene 1
etterkant av hvert ssmmendrag. For enkelhets skyld, vil jeg kalle informantene A, B og C der

det er relevant a belyse ulike perspektiver.

4.2.1. Hva handler samtidsdans om for deg?

For informant A handler samtidsdans om en bestemt mate a tenke pa og om tilstedeverelse.
Informanten beskriver dansen som en innfallsvinkel og som dans som er utforskende og
avhengig av bade en villighet til & utforske og et apent sinn. Hen spesifiserer ogsé at dansen er
inkluderende og rommer individenes ulikhet. For informant B er det individets kreativitet som
stér 1 sentrum og 1 likhet med A, er rommet for hver enkeltes uttrykk svert viktig. Hen trekker
ogsa frem at samtidsdansen har noe med en human oppfatning av kropp og gjere, og at dansen
handler om hvordan man bruker den kroppen man har, og ikke om a skulle passe inn i et annet
bilde. Dette er ogsa den tredje informanten inne pa. Informant C sier at samtidsdansen handler
om egen kroppsforstielse, bruk av kropp i rom og om hvordan man jobber med ulike
kvaliteter og prinsipper. Det handler om selve utforskningen og ikke om & lare kule

bevegelser eller triks.
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4.2.1.1.  Drofting: Informantenes perspektiver sett 1 lys av formélsparagrafen og lereplan
I denne samlingen av perspektiver, kan vi som tidligere se at noen synspunkter handler om
danning og andre om utdanning. A ha et dpent sinn og villighet til 4 utforske, gar pa
menneskelige kvaliteter som danning, mens kroppsforstielse og bruk av kropp i rom, er
konkrete eksempler pa evner man kan utvikle gjennom malrettet utdanning. Disse ulike
aspektene ved opplaringen, ser vi som nevnt i kapittel 3.2. ogsa i formélsparagrafen
(Opplaeringslova — oppll., 1998, §1-1) og i min refleksjon under kapittel 3.3.. I informantenes
beskrivelse av samtidsdans, er det litt ulike aspekter som belyses, men hvis vi skal se etter en
fellesnevner, snakker alle om utforskning, noe som ogsé gar igjen i de nye lereplanene. Under
kapittel 3.1.4. kan vi se at tre av kompetansemalene fra Scenisk dans 1
(Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 4), handler om a utforske. Hvis vi ser pé innholdet i
responsene her, knyttet opp mot kompetansemalene, kan vi se at disse kompetansemalene, vil
kunne favne alle de tre ulike kunstneriske stastedene, noe som understreker hvordan de nye
kompetansemalene faktisk gir rom for ulike kunstneriske stasted. Hvorvidt dette faktisk var

mulig, stilte jeg spersmél ved i kapittel 3.1.3.

4.2.2. Hva er hensikten med samtidsdans 1 skolen?

Informant A forteller at det viktigste med samtidsdansen i skolen er erfaringen til eleven og at
eleven fér erfare den estetiske opplevelsen i dansen. Den kroppslige erfaringen de far, og
muligheten de har til & virkelig vere til stede i oyeblikket er det viktigste. Informant B mener
at det viktigste handler om at elevene far kontakt med sin skaperevne, og at de skjenner at de
har alt i seg. Hensikten med samtidsdansen 1 skolen er for hen at elevene skal {4 erfare og vite
at med den kroppen de har, og med den historien de berer pa, sé har de noe a formidle, og de
har evne til & skape. Informant C trekker ogsé frem opplevelsesaspektet. Hen sier at det
viktigste med dansen i skolen, ma vare at elevene far mulighet til 4 bevege seg og uttrykke
seg. I tillegg forteller hen at dansen gir rom for en annen hverdag og tilbyr noen nye mater a
laere pé som er kroppslig forankret. C trekker ogsd frem at dansen i skolen er viktig for a
utvikle kroppsforstielse, samarbeid, kommunikasjon, sansene, lytteevne og felelser, og at det

aller viktigste er det menneskelige — & bli et bedre menneske gjennom a jobbe med dansen.
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4.2.2.1.  Drofting: Skal vi vurdere det personlige?
Her bererer informantene noe dypt menneskelig. Det er snakk om estetisk lering og danning.
De snakker om & oppleve dansen, & lere og erfare gjennom kroppen og at elevene gjennom
dansen skal utvikle seg som mennesker. Er dette noe som kan karaktersettes og settes inn i en
vurdering? Jeg tror dette er vanskelig og lett kan skyggelegges av laererens oppfatninger av
det som skjer. Ulvik skriver om nettopp dette — at utviklingen som skjer i oss som mennesker,
danningen som skjer i en utdanning, at den verken kan males, patvinges eller vurderes (Ulvik,
2020, s. 26-27). Kanskje Ulvik sitt perspektiv kan handle om nettopp det dypt personlige
aspektet ved dansen som informantene beskriver. Det er mulig at det ifolge dette perspektivet
blir feil at jeg som utenforstdende leerer komme inn og karaktersette noen andres opplevelse,
og at det til og med kan overskygge opplevelsen og kanskje ogsé distrahere fra leeringen som
skjer. Likevel tror jeg at det er mulig & belyse viktigheten av det menneskelige og 4 ta med
noen aspekter av opplevelsen inn i vurderingen — men da ma det vare elevenes ord, refleksjon
og fortelling om opplevelsen som stér i sentrum. Uansett tror jeg at informantenes
synspunkter i avsnittet over — vi kan jo kalle det samtidsdansens formalsparagraf — ma ligge

til grunn og ivaretas nir vurderingen bade skal planlegges, giennomferes og vurderes.

4.2.3. Hvorfor vurdere samtidsdans i videregdende skole?

Samlet sett mente informantene at man vurderer for a lare og at det er vurdering for lering
som er det viktigste. Informantene snakket ogsa om at vurdering av samtidsdans i
videregdende skole, gjores fordi det er noe de er satt til & gjore gjennom forskrift. Likevel
understreker noen av informantene at dette er viktig for & gi fagene status pé lik linje med
andre fag, og at vurdering kan bidra til at faget blir tatt pa alvor i utdanningssammenheng.
Informantene vurderer ogsa for a kunne gi tilbakemeldinger og for & klargjere mal og prosess,
for bade elevene og for seg selv. Informantene har oppdaget at de ser en tydeligere progresjon
hos elevene nér de selv er tydeligere pa det de ser etter. I tillegg nevnte flere at strukturen 1
undervisningen blir bedre ndr de jobber mot vurdering, og at dette 1 seg selv skaper noen
rammer som er hensiktsmessige i en skolehverdag. Informantene mente ogsa at man vurderer
for 4 pushe elevenes potensiale, og at & sette krav og mél er veldig tilfredsstillende nér det
fungerer og de ser at det forer til leerelyst. De mente ogsa at god vurdering kan bidra til at
elevene selv ser sitt eget potensiale, at de lerer & yte sitt beste og at de utfordrer seg selv i

bade dansefag og i livet ellers.
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4.2.3.1. Drofting: Hensikten med vurdering
Disse perspektivene belyser mye av det jeg har skrevet om i forbindelse med vurdering som et
didaktisk begrep i kapittel 2, og som samsvarer med det som stér i lereplanverket om
hensikten med vurdering (Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 4). Et eksempel pa dette, er at
informantene belyser hvordan vurdering for lering er svart viktig og en sentral del av
leringsprosessen. De forklarer hvorfor det kan vare hensiktsmessig, bade nér det gjelder
faglig utvikling, personlig utvikling og lerelysten til elevene. De peker ogsd pa hvordan
vurdering hjelper dem i utvikling av egen undervisningspraksis og at det tydeliggjor
undervisningen for elevene. Dette er den formative vurdering som ogsa er med pé a forme
undervisningen (Woolfolk, 2004, s. 398), noe vi var inne pa helt i starten av oppgaven under

kapittel 2.1.2.

4.2.4. Hvordan vurdere samtidsdans i videregdende skole?

For & vurdere pé en god méte, understreket informantene viktigheten av & vite hva de ser etter
og hvorfor de gjor dette. En av informantene understreket at & bygge opp en klasse med
tydelig fokus, for sa & vurdere ut fra det man vil ha ut av gvelsene var essensielt. De snakket
om viktigheten av vurderingskriterier, men hadde varierende svar pd nar det kom til hva de
vurderer. For det meste sa de pa det konkrete — det som er enklere & gi tilbakemeldinger pa.
Dette var for eksempel bruk av plassering, linjefering, slipp i gulvarbeid, flyt, nivd og
dynamikkvariasjon, bruk av rom, relasjoner til andre, musikalitet, og elevenes refleksjonsevne
og forstaelse for egne valg. En av informantene mente derimot at sa lenge formuleringen var
tydelig nok, s& kunne alt vurderes; dette gjaldt ogsa motivasjon, utforskervilje, nysgjerrighet,
engasjement for & utforske, originalitet, grad av generpsitet, selvstendighet og elevens

innstilling til faget.

Informantene kom ogsa med flere innspill rundt ulike vurderingsaktiviteter som de mente var
hensiktsmessige for vurdering av samtidsdans i videregdende skole. Som regel var det
formative metoder for vurdering de benyttet seg av, og en av informantene hevdet at hen
vurderer elevene i hver time og at samtidsdansen har mest behov for den vurderingen som
skjer underveis i undervisningen. De trakk frem ulike former for vurdering som de mente
hadde leringspotensiale. Blant disse stod individuelle samtaler og skriftlig vurdering heyt, i
tillegg til; 4 stille spersmél 1 timen for & hente opp refleksjon, elevenes egenvurdering,

hverandre-vurdering, gruppesamtaler, vurdering av loggskriving, mappevurdering,
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vurderinger av visninger og vurdering av elevforestillinger. En av informantene trakk frem
viktigheten av & involvere elevene i prosessen og at det er viktig at elevene ogsa far vaere med
a velge ut hva de skal vurdere. Det a kaste ball med elevene og a slik gi dem eierskap til
vurderingssituasjonen, var for denne informanten et viktig premiss for a serge for at

vurderingen kunne fremme elevenes laerelyst og slik virke motiverende.

4.2.4.1. Drofting: Viktigheten av a velge riktig vurderingsform
Det er gledelig a se sa mange eksempler pa ulike méter & vurdere pa, og at det ikke kun finnes
ett fasitsvar pd dette. P4 samme méte som informantene understreker viktigheten av & vurdere
utfra det de onsker ut av gvelsen, ser jeg ogsa her viktigheten av & velge vurderingsmetode
som kan bidra til at elevene fér vist det de faktisk skal vurderes i. Nér jeg har sett pa ulike
deler av lereplanverket, har viktigheten av refleksjon, dybdelaring og kompetansen eleven
sitter igjen med blitt svert tydelig (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 12). At elevene skal
forstd og vite hva det er som foregar, og at det er en svert viktig del av kompetansen de skal
sitte igjen med, kan vi derfor ikke ta for gitt. At det ser ut som en elev har stélkontroll pa alle
tekniske prinsipper, har derfor mindre verdi, dersom eleven ikke selv forstar det som foregér.
Derfor tenker jeg at et storre fokus pa alternative vurderingsformer som refleksjonsoppgaver,
egenvurdering og samtaler om det eleven for eksempel har vist, burde vaere sentral i en
vurdering, heller enn at man kun gir karakter pa det de har vist fysisk, slik som det tidligere
har veert tradisjon for. Dette er ogsd i trdd med det som stér i lereplanverket om sluttvurdering

i for eksempel Scenisk Dans 1 (Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 4).

4.2.5. Hvilke utfordringer og muligheter finnes ved bruk av karakter?
Informantene har ulike syn pa hvorvidt de ser pa det som hensiktsmessig & vurdere
samtidsdans med karakter. P4 den ene siden ser de etter mulighetene det gir. En av
informantene ser pd det som en inngang til & leere mer, og at det er viktig 4 ogsd kunne sette
vurderingene inn i et system som gir dansen like stor verdi som de andre fagene med
karakterer. Samme informant mener ogsé at det ikke er noe mer utfordrende & vurdere
samtidsdans med karakter, enn det er & vurdere andre fag, men at det her handler om a
konkretisere det man jobber med, og a fjerne seg fra sin egen personlige preferanse — det
handler om hva elevene fér til utfra vurderingskriteriene som er satt — ikke om alt det andre.
Flere av informantene trekker frem at for de elevene som er mer ytrestyrt, vil det kunne

oppleves trygt med rammene som karakterene gir, og at det for de sterke elevene kan vere
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motiverende med karakterer. Informantene understreker viktigheten av at tilbakemeldingene
mé komme med karakteren, og at hvis tallet stdr alene og eleven ikke er klar over hva som
ligger bak tallet, sa er vurderingen lite verdt. Jo tydeligere lereren er pd hva den vurderer, jo

lettere er det for elevene & forholde seg til karakteruttrykket.

Andre utfordringer informantene trekker frem ved bruk av karakter, er vanskeligheten ved a
veie elevenes danseriske kvaliteter opp mot hverandre i en vurdering — hva er mest verdt? De
stiller spersmal ved hvordan man vurderer det unike ved hver enkelt, og om det er ting man
ikke ber vurdere. Informant A forteller at hen har sett mange eksempler pa at mye summativ
vurdering kan fore til mindre danseglede, informant B peker pé at karakterer motvirker
kreativitet og er innsnevrende med tanke pé a dpne opp, utforske og torre a ga til et sérbart
sted, mens informant C ser 1 tillegg utfordringer med at elevene tror at tallet er en
representasjon pd hvem som kan greie seg som danser og ikke, noe som til og med kan fore til

at noen elever slutter 4 danse.

42.5.1. Diskusjon: A motvirke negative konsekvenser ved karakterbruk
Her belyser informantene mange problemer og fallgruver ved uheldig bruk av vurdering.
Konsekvenser ved uheldig bruk av vurdering ble problematisert i kapittel 3.1.2., og kommer
tydelig igjen her. Disse negative konsekvensene, ser ut til 4 overskygge det som kan vare
positivt med karakterbruk. Dette spesielt hvis vi gar tilbake og ser pa samtidsdansens
formalsparagraf og viktigheten av utforskningen og elevenes estetiske opplevelse. For som
informantene problematiserer — hvordan vurderer man de danseriske kvalitetene opp mot
hverandre? Og jeg lurer ogsa pa felgende; hvem er egentlig de sterke som nyter sé godt av
karakterene? Er dette en spesiell type mennesker som fortjener gode karakterer mer enn
andre? Hva er man god i nir man far gode karakterer i samtidsdans? For & svare pé disse
sporsmélene ser jeg viktigheten av 4 gé tilbake til kompetansemalene. A huske at det er noe
kompetanse elevene skal sitte igjen med etter endt opplering, og som gér pa aspekter ved
samtidsdansens egenart som samsvarer med kompetansemaélene i programfaget. En larers
oppgave blir derfor & bevare hensikten med dansen og & samtidig jobbe sa konkret med blant
annet kroppslige prinsipper, refleksjonsoppgaver og elevens egen vurderingsevne som mulig,
slik at vurderingene kan handle om dette. Hapet er at selv bruk av summativ vurdering kan
vare en inngang til 4 utvikle mennesket gjennom dansen. Som vi har vert inne pa, er det

mange menneskelige kvaliteter og egenskaper som er svart viktige i samtidsdansen, og som
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det er viktig at bevares 1 prosessen. Den storste utfordringen blir nér et slikt utforskende fag
skal karaktersettes og bedemmes 1 et satt tallsystem. I den sammenheng blir tydelige
vurderingskriterier og tydeliggjoring av hva de ulike karakterene betyr i dette faget helt

essensielt.

5. Didaktiske implikasjoner

Jeg har til né i denne oppgaven sett pa hensikten med vurdering. I tillegg har jeg sett pé flere
ulike aspekter ved vurdering, som er viktige & ta stilling til, for en leringsfremmende
vurdering av samtidsdans. For & konkretisere ytterligere, vil jeg legge frem forslag til hva
lereren kan gjore for & legge til rette for gode vurderinger. Disse forslagene har jeg formulert
basert pd teorien og forskningen jeg bade har redegjort for, dreftet og diskutert tidligere 1
oppgaven. Jeg vil her forseke & samle tradene jeg har loftet opp, ved & se pd didaktiske
implikasjoner av vurdering av samtidsdans. Slik vil jeg forseke & besvare og konkludere siste

del av problemstillingen.
(...) hvordan kan lcereren legge til rette for en lceringsfremmende vurdering?

For & planlegge undervisning og deretter vurdere denne pa en god mate, kan det vere nyttig a
se pa den didaktiske trekanten - forholdene mellom innhold, lerer og elev (Lyngsnes &

Rismark, 2020, s. 24-25).

5.1.  Innhold
Nér du som lerer skal planlegge for vurdering av samtidsdans i videregaende skole, vil
innholdet vere pavirket av lereplanverket og lereplanene for hvert enkelt programfag. Det er
viktig at du som lerer i samtidsdans, orienterer deg og vet hvilket programfag samtidsdansen
gér under, og hvilke kompetansemaél som finnes for det programfaget det gjelder. Dette kan
for eksempel vaere scenisk dans 1. Jeg vil deretter anbefale og samkjeore med de andre laererne
som underviser i samme programfag. Hvordan forstir dere denne leereplanen? Hvordan skal
dere jobbe med kompetansemalene og vurdere deretter? Hva er dere pliktet til i henhold til
forskriftene og leereplanverket? I tillegg kan det vare lurt & lage felles vurderingskriterier, og i
det minste vite hva de andre lererne vektlegger i sin undervisning. Ha en felles forstaelse for
hvordan dere skal sette karakterene sammen, dersom dere underviser i samme fag. Serg for at

resultatene er etterprovbare, rettferdige og at elevene har fitt nok informasjon pa forhand, slik
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at de forstdr hvorfor de har fétt karakteren de har fatt og hva de har blitt vurdert etter.

5.2. Learer
Nér det er tydelig hvilke kompetanseméal som gjelder for faget og hva du er pliktet til & gjore 1
henhold til oppleringsloven, er det viktig at du som larer er bevisst ditt eget kunstneriske og
pedagogiske stasted. Hva er det du som laerer skal fylle faget ditt med? Hva er ditt
kunstneriske og pedagogiske stasted, og er det noe du verdsetter hgyere enn andre ting? Vi
har sett eksempler pd dette 1 mitt lille forskningsprosjekt. Noen av informantene verdsetter
kreativitet hoyere enn elevenes kroppsbevissthet, andre er mer opptatt av individets dpenhet
og tilstedeverelse. Se pa lereplanen fra ditt stasted og se pa hva fellesnevnerne mellom dine
preferanser og leereplanen er. Er det noe du som lerer verdsetter mer enn andre ting og som
du kan sté til fare for 4 vurdere som viktigere kvaliteter enn annen kompetanse? Denne
bevisstheten er helt essensiell for & kunne vare tydelig med elevene og for & slik kunne vise
tydelige forventninger og intensjoner. I tillegg er det viktig a huske at leereren bade skal
benytte seg av underveisvurdering og sluttvurdering, og at elevene helst skal ha ulike former
for vurdering som viser ulik kompetanse. Vag & vare kreativ og se pa nye muligheter, slik at
elevene far vist kritiske evner, refleksjon og evne til selvvurdering - utnytt at de nye
lereplanene har mer spillerom enn tidligere planer. Lag tydelige fokus for evelsene og vurder

elevene deretter.

53. Elev

La elevene vaere med 4 bestemme. Se pd hvordan de best kan fa vist den kompetansen de
sitter inne med. Veiled dem i prosessen og husk at den formative vurderingen —
underveisvurderingen, er veldig viktig for & fremme motivasjon, mestringsforventning og
leering. Selv om elevene skal fa en sluttvurdering og en standpunktkarakter, trenger du ikke a
veaere redd for & vage og vare i prosessen. La elevene teste, prave og gjore feil og veiled dem
underveis pa flere ulike méter. Gi elevene eierskap til kompetansen sin og la dem vare
delaktige i vurderingsarbeidet. Lar elevene & se ssmmenhenger, sette egne méil, vurdere seg
selv og legge strategier for egen utvikling. Husk at elevene skal ende opp med en karakter i
faget til slutt, og vaer &pen med dem om det. Ikke fokuser for mye pa vurdering, men lat heller
ikke som den ikke eksisterer. Ver tydelig og konsekvent, og ta elevene med pé prosessen. Del
vurderingskriterier med dem og la dem vaere med pé 4 bestemme dem. Husk at det viktigste
med opplaringen er blant annet at den skal &pne derer til verden, lere elevene 4 mestre livene

sine og bidra til skaperglede og utforskertrang. Elevene skal med andre ord sitte igjen med
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noe av verdi, og elevene ma derfor ogsa vere i senter av oppleringen. Det er elevene som
skal sitte igjen med ny kompetanse, og det er derfor lererens oppgave og serge for at elevene
er i sentrum, ogsd ndr vurderingene planlegges og gjennomfoeres. Elevene ma fa vist sin
kompetanse, sé serg for at vurderingssituasjonen i sterst mulig grad legger til rette for dette og

stotter faginnholdet dere har jobbet med.

6. Avslutning

I denne oppgaven har jeg forsekt & besvare folgende problemstilling: Hva er hensikten med
vurdering av samtidsdans i videregdende skole, og hvordan kan lcereren legge til rette for
en leeringsfremmende vurdering? Jeg har redegjort for hensikten med vurdering av
samtidsdans, ved 4 se pa vurdering som et didaktisk begrep og ved a studere deler av
lereplanverket, bdde generelt og med utgangspunkt i laereplanen (LK20) for scenisk dans 1.
Gjennomgdaende har jeg sett pa hvorfor vi vurderer, hvordan vi gjer det og hva vi vurderer.
Det har vert viktig for meg & trekke inn hensikten med oppleringen og samtidsdansen, for &
kunne se det i ssmmenheng med vurderingens formal. I tillegg har jeg trukket frem ulike
perspektiver fra intervjuer jeg gjorde med lerere i videregdende skole, og jeg har diskutert

disse i lys av teori. Avslutningsvis har jeg sett pd didaktiske implikasjoner av vurdering.

For & oppsummere, vil jeg si at en lerers bevissthet rundt vurdering, og leererens villighet til &
sette seg inn 1 hva laereplanverket sier om kompetansemal og vurdering, kanskje er det aller
viktigste i arbeidet med vurdering i videregaende skole. Desto mer ambivalent forhold en
leerer har til vurdering, desto viktigere er det at den forstar hensikten med den. At lereren er
bevisst eget kunstnerisk og pedagogisk stasted og evner a formidle dette til elevene, er
essensielt for at elevene skal forsta premissene for vurderingen. I tillegg ser jeg at & involvere
elevene i vurderingsprosessen og a serge for at de er delaktige i leeringsprosessen, er svaert
viktig for en leeringsfremmende vurdering. Til slutt vil jeg ogsé trekke frem lererens evne til &
konkretisere, jobbe konsekvent med fagstoffet, skrive ned og levere ut vurderingskriterier,
samt evne til & variere vurderingsmetoder utfra kompetansemal, som essensielle aspekter for
at vurderingen av samtidsdans i videregdende skole, skal vaere s leringsfremmende som

mulig.
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